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A rajztanar dilemmaja

Miuvészeti oktatason értsd ma az irodalmat és a zenét! Aztan a dramat, mert azok beszédesek.
A képzémiivészet nagy lehetdségnek tiinik, de a KEPzémiivészek csak néznek és hallgatnak.
Ha beszélnek, akkor is csak KEPi metaforakban, és csodaljak a nyelv azon csodalatos
KEPességét, milyen KEPszert. Igen, de a nyelv nem vizualis KEP, hanem beszélt, ami nem
vizualis Gton befogadhat6, hanem hangok tjan, a szajat tatogaté ember vizualis KEPének, ill.
az agyunkban lefotografalt, elraktarozott KEPeknek (vigyazat csapda!) az agyunkban
elraktarozott szavak hatasara eléhivott KEPeknek, a KEPi fantazianak, azaz belsé KEPeknek
(megint csapda) az érzékelésével... szoval a probléma az, hogy vizualisan gondolkodd
vagyok.

Ez miért probléma? Azért, mert nehézzé teszi a diskurzust. Ezért il csendben a képzémiivész,
mert nézi a dolgok KEPeit, KEPekben mar kigondolja a kovetkez otletet. Lepergeti fejében
KEPekben a kovetkezd cselekményt, amit el fog végezni. Es esetleg megprobal diskurzust
folytatni a ,,verbalisokkal”. De mi van, ha nem értik a képi metaforakat. A rajztanarok,
vizualis miivészetekkel foglalkozok vizualisan gondolkoznak, altalaban mindig, mert ha nem
igy van, akkor csak ,,félig rajztanarok”.

A ,,verbalis” tudos, tanar beszéde nem biztos, hogy a nyelv ilyen képiségére épiil.
Racionalisabb nyelvi absztrakcid a verbalisnak nevezett beszéd.
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Rendben. De akkor hogyan is folyjék a diskurzus?

Ertsd oktatason, nevelésen azt hogy ,,beszélsz”. Valaki besz€l, tanar, tanulo, a padtarsak...(0k
a zavaro tényez0, bar lehet, hogy képeket nézegetnek a pad alatt, mert vizualisak.)

Mostanaban nagyon elterjedt, szinte divatos, hogy minden 6ran tevékenykedtessiik a
gyermekeket. Nem tudjék, hogy htisz éve tevékenység-kozpontuan tanitok, mert nem ment
masképp. (Freinet is kidolgozott egy csendes, tevékenység-kozponti 6nallo tanuldson alapuld
reformpedagdgiat azon fogyatékossagabdl kifolyolag, hogy a haboruban tiid6lovést kapott, €s
csak suttogva jott ki hang a torkan.) Aki ezt a palyat valasztja, altalaban csak nézni és
tevékenykedni tud, és ez mar a tehetség jele. Ha jo tanar akar lenni, azzal tolti egész életét,
hogy mindazt, amit 1at, megtanulja szavakba foglalni (ezt sok idds rajztanar, miivész, tanszéki
kolléga csak a nyugdijba menetel utan merte bevallani (6k is csak egy meghatarozott szinti
parti-hangulatban). A TAMOP vizualis kompetencidkat méré feladatrendszere még azért
nincs kész, mert hosszu vitazasok utan rajottiink, hogy a vizualis szakemberek koltoi
képekben, képi metaforakban beszélnek, mert nem tiszta a fogalomrendszer. Ilyen képiséggel
¢lni azt jelenti, hogy nem kapunk elég 6éraszamot, nem elég meggydzdek az érveink, a
TAMOP nem épitette be a rendszerbe szakképzett nevelékkel a miivészeti tevékenységeket,
csak raterhelte nylignek az osztalyfonokokre, akik nem vizualis kultira szakosok... Hagytuk
felfedezni a tevékenység-kozponth oktatast, mert nem volt alkalmunk elmondani nekik, hogy
mi eredendden igy tanitunk, és hogy nekiink ez a munka a hobbink is. Ejjel szinesben
almodunk, képi szimbdlumokat dlmodunk, és mikor reggel felkeliink, tudjuk, hogy a képek
jeleznek tudattalanunkbol valami megoldandét. Vagy éppen megoldottunk egy problémat,
feloldottunk egy fesziiltséget anélkiil, hogy egy szot is széltunk volna... mert ha csak
beszéliink, az nem elég.

A projektmodszer lehetdségeirol altalaban

A vizualis nevelés hatékony tanitasa nehezen kivitelezhetd (a fent emlitett okok miatt). F6 ok
az 1d6 hidnya. Egy iskola éaltaldban mindig minden téren szinvonalat var, azonban az
idokeretet — a térrdl €s az eszkozellatottsagrol nem is beszélve — nem biztositja. Hosszl
csatarozasok kisérik tobb intézményben, hogy pl. a rajz és vizudlis kultira, a miivészeti
targyak ugyanolyan megbecsiilést ¢lvezzenek, mind barmely mas tantargy. A tantargyi
integraciok foleg akkor valdsulnak meg jol, ha egy tanar tobb targyat is tanit, vagy tényleg
kommunikativ kapcsolat van a tanarkollégak kozott. Aki tul sok mindent tanit, az nem biztos,
hogy ért is mindenhez. P1. a jelenlegi TAMOP-rendszerii oktatasban is helyet kapott a
tantargyi integracid és ezzel egyiitt a projektmodszer is. J6 az elv, hogy tevékenység-
centrikusan és a miivészeti eszkdzok bevonasaval dolgozzanak fel témékat, irodalmi
alkotasokat. A probléma csak az, hogy ezeket az 6rdkat gyakran olyan pedagogusok kapjak,
akik megterheldnek érzik, hogy az anyanyelvi 6rakon képeket fessenek, alkoto feladatokat
talaljanak ki, s6t mast szeretnének csindlni a sajat szakteriiletiiknek, sajat karakteriiknek
megfelelden. Igen, ez a kulcsa a problémanak: az ilyen feladatokhoz sokoldalti emberek
kellenek.

Egy kozoktatdsi intézmény gyakran még mindig értékzavarban szenved, nem tud elszakadni a
,,f0 targyak” — a matematika, magyar, torténelem, idegen nyelv, informatika — privilegizalt
eldjogaitdl, €s nem veszi komolyan a miivészeti targyak neveld, személyiségformalo szerepét,
a vizualitds, vizudlis kultura iskolai életben, illetve az egyén életében betdltott szerepét. A heti
egy, a kétheti egy ora a tanulokkal valo kapcsolatokat teszi probara, és a tanuldsi folyamat
kimenetelét is megkérddjelezi. Pedig a vizudlis kultira nagyon gazdag lehetdségeket kinal



egy iskolakdzosség életében. A vizualis nevelés ilyen sziik drakeretek kdzott nehezen
funkcional, viszont van mdd a keretek tagitasara. Erre szolgal a projektmodszer, amely célt
fogalmaz a tevékenységeknek. A projektmodszer a TAMOP elétt is 1étezett. Es még korabban
is, amikor még nem nevezték annak. Mégis folyamatosan be kell vezetni az oktatasba, mert az
oktatas folyamatosan célt téveszt. A vizudlis kultura olyan szerencsés tantargy, hogy az élet
minden teriiletét magéba foglalja egy bizonyos szempontbol. Nagy lehetdségei vannak a
tantargyi integraciora. De olyan szerencsétlen, hogy ezt az egy bizonyos szempontot, a
vizualitast, mindig szem el8l vesztik. Ugy gondoljak, ezt barki képes tanitani, és barkinek oda
lehet adni, hogy ,kilegyen az 6raszam”. Ebbdl kifolyolag egy kdzoktatasi intézményben (nem
miuvészeti iskolaban) folyamatos feladat olyan projektek épitése, amelyek az egész kozosséget
érintik, és ,,bizonyitjak”, hogy a vizualitas fontos és 6nall¢ teriilet, amely 1étjogosultsaggal
bir.

Innovaciods torekvésem tehat olyan projektek 1étrehozasa és végigvitele, illetve olyan
projektekben vald részvétel, amelyek épito jelleglick a kozosségre nézve. llyenek példaul az
iskolai kornyezet alakitasa, az anyagi lehetdségek megteremtése vagy az iskolai miisorok,
rendezvények prezentaldsa.

Egy palyazat emléke

Akkori iskolam nem miivészeti jellegii iskola volt. 2000 el6tt képesités nélkiili kolléga vezette
a tanito szakos hallgatok rajztanitasi gyakorlatat. A miivészeti tanszek ellenezte a szakértelem
felajanlottak, hogy a gyakorlo iskolai rajztanitast és szakvezetést is vegyem at. A
gyakorloiskoldban nem volt rajzterem, a kézmiives tevékenységek helyigénnyel,
anyagsziikséglettel jarnak, és balesetveszélyesek, ha nincsenek meg a megfeleld feltételek. A
régi igazgatot foglalkoztatta a rajzterem gondolata, timogatta elképzeléseinket. (Néhany
komolyabb baleset utan kezdeményezte is a megfeleld feltételek biztositasat). Az 0;j
igazgatonk nem tdmogatta a miivészeti nevelést, de javasolta, ha megteremtjiik mi az anyagi
feltételeket, van lehetdség rajztanterem kialakitasara.

Hosszl keresgélés utan talaltunk egy palyazatot, amely ugyan tanuldknak szolt, és a
kornyezetvédelem volt a témdja, de egymillio forintot ajanlott fel az elsé helyezett iskolanak
iskolafejlesztés céljara.

e Az innovdcio szerepldi: 1. az igazgato, aki a palyazatot megirhatta; 2. a projektvezeto:
Kugler Erika; 3. egy partner rajztanar kolléga, akivel egyiitt megszerveztiik a
projektet; 4. a kivalasztott tanulocsoport, akikkel a palyamiivet elkészittettiik; 5. a
sziilok, akik segitettek az elokésziileti munkakban, a szallitasban stb.

o A legfontosabb lépések: 1. a sziilok beszervezése, tdimogatasuk megnyerése; 2. a
tanulocsoport kivalasztasa; 3. a koncepcio kialakitasa; 4. kivitelezés a tanulokkal; 5.
szallitas.

o A gatlo és a tamogato hatasok. Akkori igazgatonk tamogatta a palyazat kivitelezését,
megvasarolta az anyagokat a munkalatokhoz. Mint legvégén kideriilt, elére eldontotte,
hogy a pénzt nem a miivészeti oktatas koriilményeinek javitasara szeretn¢ forditani (de
ezt nem adta a tudtunkra).

A palyazat



A palyazatot a TIGAZ hirdette meg 2004-ben. A téma: hulladék anyagokbél miivek,
gyermekalkotasok készitése. A terviink az volt, hogy egy rajzmiihelyszerii tantermet hozunk
1étre egy meglévo terem atalakitasaval, uj butorok, rajzbakok, rajztablak, digitalis eszkézok
beszerzésével. A palyazat megnyerése tehat kozos érdeknek tiint. Részben azért, mert a
tanulok alkotasaval nyerjiik a pénzt. Nagyon ritka, hogy rajzpalyazaton ekkora 0sszeget
ajanlanak fel fejlesztés céljara. Masrészt reméltem, hogy ha megnyerjiik az 6sszeget, végre
megvaldsul régi Almunk, hogy emberi koriilmények kdzott, magas szinvonalon tudunk
dolgozni, mert az iskola biztositja szamunkra ebbdl a pénzbdl a fent leirt fejlesztést. Ez a
projekt szamunkra (két rajztandr szamara) komoly kihivas volt, nagy téttel. Nagy
gyerektaborral, szlil6taborral és a kollégak taboraval a hatunk mogott, akik folnéztek rank,
hogy két lelkes miivész a tanari karbol ekkora dolgot visz végbe az 6 gyermekeikkel,
tanitvanyaikkal. Boldogok voltunk nagyon! Mindannyian!

A pélyazat téméja a hulladék anyagok Ujrafelhasznélésa, ,,0jraszépitése” volt. Az ilyen témaju
palyazatok elég unalmasak szdmomra, ezért azon gondolkodtunk, hogyan lehetne 1j
szemlélettel megkozeliteni. Mivel régota dolgozom gyermekekkel, probalom magamban
megfogalmazni, mi a titka annak, hogy sok gyermek képes egyiitt egy alkotast elkésziteni, és
nekem ebben mi a szerepem. Izgalmas az a kérdés, hogy most miinek nevezem a
gyermekmunkakat, pedig nem szokas. A szandékom az volt, hogy miivet készitsiink a
gyermekek kozremiikodésével, egy interaktiv tevékenység sordn. Egy régi tervem, hogy az
aula csarnokaba a mennyezetig ér6 kiilonféle vastagsagl oszlopokat készitsiink, amelyek
hengeres feliiletére a gyermekekkel képeket festlink (mint Trajanusz oszlopa). A vézlatokat
megmutattam rajztanar kollégdmnak, téle szdrmazott ,,a hord6” gyakorlatias 6tlete. Tartottam
az olajfestéstdl. Az eredeti tletem papirmasé volt, amellyel a gyerekek konnyebben bannak
tapasztalataim szerint, de a ,,hord6 o6tlet” radikéalisabbnak tlint, a fémre pedig nem lehet
masképp festeni.

Régobta hanyodtak iires hordok az iskola udvaran, illetve ismerdsok kertjében. Kollégammal
mozgositottuk a sziildket, hogy segitsenek hordokat keriteni és szallitani. Egy apuka a
gyarban lemaratta a rozsdas feliileteket, és lefujta alapozdval, amelyre olajfestékkel festeni
lehet. Szép hengeres feliiletek keletkeztek, mely igy mar tobb gondolatot is inspiralt. De mi
arra voltunk kivancsiak, mire inspirdlja a gyermekk6zonséget. Az iskola auldjdban helyeztiik
el 0ket. Az 6t fehér hordo ott allt az aulaban tobb napig. Mar 6nmagaban gondolkodasra
késztetd targyakka valtak. A gyerekek folyamatosan korbejartak, kérdezgették: Mire jo ez az
egész? Mi lesz a sorsuk? Lehet veliik jatszani? Az orék kozotti sziinetekben tobben dobolni
kezdtek rajta, tdncot lejtettek koriilotte. Tobben is feltették a kérdést: vajon lehetne rafesteni
valamit? Es vajon részt vehetnének a munkaban? A sziinetekben korém gyiiltek gyerekek a
legkiilonb6zdbb osztalyokbol, évfolyamokrol. Husz intenziven érdeklddd, tehetséges tanulot
gyljtottiink ossze harmadiktdl nyolcadik osztalyig, akik folyamatosan a nyomunkban jartak,
vajon mikor kezdjiik el végre a munkat.






Egyik délutan 6sszehivtuk a tanulokat egy beszélgetésre, kibol milyen gondolatokat valt ki az
ot fehér hordo. A legkiilonfélébb elképzelések sziilettek. Természetesen gyermeki vilagukat
foglalkoztatd gondolatok: — Jatszotér. Mi is benne legyiink! — mondta egy kKisgyermek. — A
természet vildga. Szeretnénk beutazni a vilagot! Minden kontinensen mas az élet, legyen az 6t
hordo 6t kontinens. Az ember pusztitja a természetet. ..



— Keszitsiink ot targybol egy osszefiiggo gondolatot, gondolatsort! — allapodtunk meg a
kollégaval a beszélgetés végén.

A kovetkezo koncepciot allitottuk fel. A természet 6t élettere lesz az 6t hordd hengeres
feliilete: 1. az 6serdo; 2. a tenger mélye; 3. a szavanndk; 4. a mocsar; 5. az embergyermek
vilaga, a jaték, a vidampark.

Az el6késziiletek utan nekilattunk a munkalatokhoz. A kollégéaval, tanulokkal
megallapodtunk, mely témakat, mely tanulokkal melyikiink vezeti. Megbesz¢ltiik, melyik
hord6 melyik téma? Ki milyen témaban Kivel szeretne dolgozni?












A tényleges munkat, a rajzolast beszélgetések eldzték meg. Az egy témaban dolgozok
egyeztették szoban elképzeléseiket. Miutan gy gondoltam, teljes egészében értem az
Otleteket, 6t-tiz perces vazlatokat készittettem veliik. A rajzokbdl kideriilt (mint hasonl6
esetekben altaldban mindig), hogy teljesen méasok, mint amit megbeszé€ltiink, és vannak
benniik tjszerti elemek is. Ilyenkor tjra szerveztem gondolataimban a képeket. Ujabb
egyeztetés. Végre felkeriiltek a feliiletre a ceruzas vazlatok. Segitséget csak a kompondalasban
igényeltek, a képek, a forma teljes egészében a gyermekekéi, szintugy a szinek. A probléma
csak az anyaggal volt. Az olajfestékkel nehéz banni, a higité mar, és erds a szaga, a
kisgyermek keze érzékeny, a vashordon megfolyik a festék, nem egyszerii az ecseteket
kimosni, szokatlan sok ecsettel festeni egyszerre, nehéz a szinarnyalatokat eléallitani. ..
Mindent kiadagolva kellett a gyermek gondolata szerint adni, ahogy kéri, és kozben figyelni,
mit tesz, mikor hagyhatom magara, hogy végre fessen. Ha elbizonytalanodik, tovabblenditeni.
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Tullenditeni a tudott dolgokon a kdnnyedebb fantdziaképek vilagaba, hogy kék a viz, és alatta
kékek a halak... igaz, de akkor nem biztos, hogy kékeknek latszanak; hogy fekete a mocsar és
barndk a fak... de r6zsaszinek a gémek; hogy elblijnak a majmok a lombok kozé... de azért
el6jonnek néha... hogy ha unalmas a sziirke... lehet barmilyen szinii az elefant... A milyen
szinti legyen? kérdésre nem tudom, kezdd el!- t mondani, aztan mar Gjra latni, hogy igen erre
kell haladni, ezt a szin- és formavildgot diktalja a gyermeki gondolat. Az egész munka egy
kifinomult interaktiv folyamat, teljes figyelem, koncentracio és konnyed beszéd félszavakkal,
csak jelezve, hogy igen, én latom, amit latsz, jo, amit csindlsz, csak folytasd! Vagy ott egy
kicsit nagyitsd meg balra! Hozd vissza még valahol a voréset, és fogd vissza a sargdt! Es
tudni, hogy mikor kész a munka, mikor kell abbahagyni, mert ettdl kezdve elveszik a kép
frissessége. Olyan mintha én festeném, de nem én festem, csak figyelem a keziiket...



Harom napon at este hatig dolgoztunk, negyedik napra elkésziiltiink. Ugy készitettiik, mintha
most teremtettiik volna Ujra a vilagot. Benépesitettiik a szdrazfoldet, a vizeket, a leveg6t, és
megteremtettiik az embert is...

Sajnos meg kellett valnunk a miitél. Nehéz megvalni attél, amit magunk alkottunk.
Bucsuszertartast talaltunk ki. A bucsuztatas el6tt kiallitottuk az aulaban a maveket, és dobold
szertartast rendeztiink, visszautalva a kezdetekre, ,,mikor még fehér volt minden”. Azon az
utols6 napon minden sziinetben doboltunk és tinnepeltiink. Az alkotd gyerekek kiilonos
emelkedettséggel tinnepeltek, de a tobbi gyerek is élvezte a ,,jatszo-térré” valt eldcsarnokot.
Aztan varakoztunk, mikor szallitjak el ,,0ket”. A gyerekek ugy beszéltek ,,r6luk”, mintha
tényleg ,,¢10 1ényekké” valtak volna.




Aztan elszallitottak, és sokdig nem hallottunk roluk.

Megtortént a palyazat értékelése: 41 iskolabol elsé helyezést értiink el. Egymillio forintot
nyertiink.
Az eredményhirdetés utan a gyerekek kovetkezod kérdése: Mikor hozzuk vissza ,, oket”? Mara

sikeriilt visszaszallitani oket a 2. emeleti aulaba. Azoéta is emlékeznek ra tanulok sziilok,
kollégak.

*

Azt gondoltuk, ez a nyeremény egy Uj kezdet az iskola miivészeti €életében. Az iskola
kollektivaja azt varta, hogy a pénzt a miivészeti oktatas koriilményeinek javitasara forditjuk.
Megkapjuk és atalakitjuk, rendbe tessziik az 01j rajztermet, amelyben lesz beszerelt projektor,
Uj rajzpadok, butorok, szamitogép és nekiink két laptop. Az akkori igazgatondnk azonban nem
igy dontott. A pénz az iskola alapitvanyaba kertilt. 2006-ban kaptunk ugyan egy teljesen iires
termet, lepusztult festéssel és butorzattal, melyben mindenek ellenére tovabbi szép projekteket
vittiink véghez, gyermekalkotdsokat készitettiink, s melyet egy évre ra vissza is kellett
adnunk mas célokra. De sorsunk, két rajztanar és a vizualis milivészeti nevelés sorsa tovabbra
is a mostoha gyermek sorsa volt.

Ot év kemény munkanak, vesztes és nyert csataknak kellett eltelnie, hogy megfogalmazodjon
egy jovobeli iskolakép, amelyben a vizudlis miivészetek is méltod helyiiket foglalhatjak el.
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